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La comprehensmdad que nunca ex:stlo se
desvanece oelarle de Ieglslar mlrando aI pasada

— RAFAEL FEITO / Soczologo

< -
nomia Sostenible para introducir tres iti-
nerarios educativos a la altura de cuarto

de la ESO. La LOCE del Partido Popular .

proponia tal segregacién en tercero. El
. PSOE, algo menos retardatario; lo deja
para cuarto.

La LOE —la ley que rige nuestro ac-

tual sistema educativo— establece que ‘el

- tltimo curso de la ESO ha de tener un:

_carécter orientador. Lo que ahora plan-

-tea el borrador de decreto que modifica
‘las ensefianzas minimas de la secundaria

obhgatorla es traducir este cardcter en la

separacién de los estudiantes en funcién

de lo que sus profesores interpreten que

vaya a ser su futuro academxco =0 labo—
2 ral-posterior.

- Al alumnado se le ofrecerlan fres op-

~ciones de entre las cuales habria de elegir
tres materias. La primera de aquellas es

la que posiblemente elegirfan los. alum-

" nos que vayan a cursar en Bachillerato las

modalidades de Humanidades y Ciencias .

* Sociales ola de Artes.La segunda~dadala
¢, presenciade matenas como “Tecnologia”,
“FlSlca y Quimica” y “Biologia y Geolo-

gia”— estd claramente concebida para los

alumnos mds aplicados: los que elegirfan
" én Bachillerato la modalidad de Ciencias
y Tecnologfa. Finalmente, la tercera —en
" la que ya no hay segunda lengua extranje-
ra— conformari el itinerario de los alum-
nos de menor rendimiento a los cuales se
orientar4 hacia una formacién profesio-

nal crecientemente estigmatizada:
Por cierto, si el préximo PISA va a
., -evaluar los conocimientos de economia —
. esperemos que no solo sea financiera— de
. nuestros quinceafieros; ;10 seria esta una
‘ ocasion de oro para introducir unamate-
~.  ria que aborde esta cuestién?, ;no tienen
" lugar estas propuestas de cambio al hilo
~ de una ley de economia? Con la que estd

cayendo, ;n0 parece unportante saber de -

. este tema? -
“7 . Unavezmis, el gobierno de turno tra-

ta de dar satisfaccién'a un sector del pro-~

fesorado —por ‘desgracia muy poderoso:
- la contradictoria generaci6n del 77— que
desea a toda costa evitar la diversidad en
sus aulas. Por desgracia, tal segregacién
ya existe con independencia de-lo que
ahora plantea el decreto. En todo caso, lo

<1 que hace este es dar cobertura legal a'lo -

que es préctica habitual. Bastarfa con que
_-nuestros legisladores leyeran la reciente y
brillante novela de Fernando J. Lépez, La

“*  edad delaira (Madrid, Espasa, 2011) para

darse cuenta.de cémo fiinciona esto delas

agrupaciones del alumnado: “El sistema
funciona asi, me temo. Se eligen 10s gru-

pos de acuerdo con'la antigiiedad, asi que .

los que tienen mds experiencia se quedan
con los alumnos disciplinados y tranqui-

los del A'y, a veces, hasta del B. Mientras '

que el C, el Dy, c6mo no, el terrible E

—~donde- suelen. aglutinarse los aluminos
conflictivos o con menos rendimiento-se .

quedan para los nuevos” (p. 58).

Una vez mds, no-queda mas remedio

que volver a escribir sobre el caracter ne-

- fando de los itinerarios. En su ya clésica °

1nvest1gac1on, Jeannie Oakes alert6 sobre

S “ ‘e un modo un tanto solapado, el
' gobierne de la nacién aprovecha -
= la aprobacién de la Ley de Eco-

- condiciones. En lo. que se refié
tendido beneficio de la segregacion para’-

El gobierno de turno
trata de satisfacer a un
sector del profesorado
que desea a todacosta

- evitar la diversidaden

- sus aulas .

Confiar en que los
. centros negociaran’
-con las familias
- en qué itinerario
- matricular a sus hijos
es vivir en las nubes

los sefios perjuicios de la separaci6n por

. niveles de rendimiento. educativo’. Se
suele pensar que los alumnos aprenden

mejor en grupos homogérieos, que sé re-
trasard el aprendlza]e de los estudiantes

brillantes si sé mezclan -con los mehos .
: aphcados Se supone, por otro lado, que )

‘los-estudiantes mas lentos - desarrollan
actitudes mas posmvas hacia'si mismos

y hacia la escuela si no estan en aulas con
los alutanos brillantes. A ello se afiade

qile se tiende a creer que la agrupacién. -
refleja los logros conseguidos y por con-
. seguir. Finalmente, y esta es la clave, los -
profesores consideran mds facil bregar_

con grupos homogeneos

El primer supuesto simplemente no es -

cierto. La mayor parte de los estudios no
demuestra que se aprenda ‘mds, en estas

los alumnos ‘menos académicos; lo- que

. en realidad sucede es que una vez que de-
terminados alumnos son situados en los -

: grupos‘ lentos son contemplados por losi

‘demas” estudiantes como tontos, lo que

"provoca el desarrollo de auto-percepcio-

nes negativas. Ademas, estos ultimos par-~
* ticipan menos en actividades -extra-cu-
rriculares; se comportan peor 'y realizan .

con: mayor . frecuencia.actos delictivos,

"Muchas de estas actitudes son atribuibles .

ala agrupacién por niveles.

Oakes argumenta que ¢l agrupamien-
~ 'to’'no iguala, no incrementa la eficacia
" de las escuelas. Muy al‘contrario, refra-
sa el aprendizaje de los menos avezados,
promueve una baja auto-estima y sepa-
ra a los estudiantes a lo largo de-lineas" .
socioecondmicas. Oakes sustenta “estas -

afirmaciones en un estudio’ dirigido por

.ella y realizado en veinticinco escuelas.
Son muy llamativas las diferencias en
las respuestas dadas tanto por los alum-:
nos como: por los profesores en funcién-
.del jtinerario al que perteneciera su gru-

po: Una de las preguntas era: 3Qué es'lo

mds dmportante que has aprendido en -

esta clase? Entre los estudiantes de los
‘grupos avanzados se obtenfan respues-
tas del siguiente tenor: “He aprendido a
analizar historias que he leido”, “estoy de-

~ sarrollando una mentalidad abierta”, “he -
aprendido a hacer expernnentos Entre
los:alumnos de los grupos menos aplica:

dos las respuestas eran de-este tipo: “Me
he dedicado a inflar globos luminosos™;
“no he aprendldo nada, solo los nimeros

- romanos”; “he aprendido:que el mglés es

aburrido” .
. En una investigacién mds ‘reciente

,Marta Watanabe® explicaba, al igual que:

‘hiciera Oakes, que no se aprende lo mis-
mo en los distintos itinerarios. En su in-
vestigacion analiza el funcionamiento de
una profesora de lengua en las clases del
itinerario avanzado ¥ del intermedio. Se

~ observa que, pese a leer en ambas clases

la misma novela, no se’trabaja. de igual
modo, En la clase avanzada se hacen pre-

- guntas que nnphcan reflexionar sobre_ ,
los: comportanuentos de los personajes,

" mientras que-en las de nivel intermedio

- basta con descrlblr lo que hacen. Es mis,
los chicos de la clase’avanzada son invita-
‘dosaleer el cuento que vanaescribiralos -

nifios de la escuela de primaria situada en
las proximidades de su centro, mientras
quelos del nivel intermedio se limitaran a
entregar su trabajoala profesora

Confiar en que los centros: negoc1aran :
con las familias en qué itinerario matri--
- cular a sus hijos es simplemente vivir-en -
las nubes de la burocracia espafiola as -

cuales se encuentran a -una altura parti-

“cularmente elevada~. En prlmer'lugar,

buena parte de esas familias van asser las

~de menor nivel educativo con lo que su
. .capacidad de negoc1ac10n ser4 reducida.
" En segundo lugar, jse imagina alguien'
realmente a las familias negandose a “op- -
_tar” por el itinerario sugemdo ‘para sus -

hijos? ;En -qué mundo Vlven nuestros
gestores?. '

- Lo que subyace a este desagulsado es’
‘el deseo de incrementar la'matriculacion -

enla formac1o fesional de grado me-

que'se produce en Bachi-

“llerato. Padres y madres, y motivos para

ello les. sobran,nosefiandela pos1ble ca-.
~ lidad de la via profesional. Sia ella van los'
alumnos de peor rendimiento, squé cabe

N

esperar? Esla profecxa que se cumple a si.

misma:
-Por otro lado, iqué hay de malo en
que estemos unos cuantos puntos por en-

‘cima de la media de nuestro entorno en -
escolarizacién en la via académica de la .

secundaria superior? De: acuerdo con los
datos del informe Education at a Glance

" 2009 (OCDE, 2009) Espaiia escolariza al
56,6% de sus jévenes en programas ge--
- neralés (en bachillerato) y el resto va a la’
formacién profesional. Estamos algo por.

encima de la media de la OCDE (54,3%)

© y claramente por encima de la media de

la UE-19 (47%), pero cerca de Francia

~ (56,2)'y claramente por debajo del Reino -

Unido (58,6) y a gran distancia de Jap6n

. (75,7) por no hablar del 100% de Ios Es-
" tados Unidos.

Por mucho que se hable de la supues-

~‘ta'aversi6n al trabajo manual del espafiol
—el espiritu del hidalgo- lo cieito esque -
el rechazo a la formacién profesional- -
‘de grado medio tiene sélidas razones.

Como botén de muestra véase lo que

dijo en una entrevista concedida al diario
- -EL PAIS (14 de febrero de 2010) el actual

portavoz parlamentario de educacién del
PP en el congreso de los diputados: “En

‘el Bachillerato se debe adquirir la cultu--
ra mediade la clase-media. (.i1) Yo'creo
- quela cultura que se tiene que conseguir

en 4° de ESO es para poder moverse, es

decir, lo que es una alfabetizacién bésica,
que se sepa leer, etcétera. Pero més alld -

“de esa alfabetizacién se necesita un-co=

- nocimiento de nivel medio, de 1o queson ..
‘Jas estructuras de este mundo, un bagaje
educativo... Y eso. es-lo que se consigue

- en el bachillerato. Un chaval de<la ESO

no tiene por:qué salir conociendo las es-

*tructuras politicas 0 una profundizacién

de la historia que si se tiene en el bachi-

llerato™. En definitiva, un secreto a voces.

La ESO nobasta para poder integrarse de

~un modo adecuado en la condicién ciu-
-dadana de una sociedad como la actual.

Cualquier padre o madre que lea esto
huir4; como de la peste, de la formacién
profesional de grado medio. Lo de la for-
macién profesional siempre se plantea
como una opcién para los otros. Algo

parecido. se describe en la pelicula India- -

na Jones y la calavera de cristal. Cuando
se presenta ante el personaje de Harrison

Ford un joven hijo de una amiga de aquel =

v le cuenta-que abandoné a los estudios
universitarios, Indiana se encoge’de hom-

“bros y le dice que no todo el mundo tiene

que estudiar. Sin embargo, cuando varias
escenas ‘mas adelante descubre que en

realidad es su hijo se acaba la tolerancia

ante al abandono académico.
Un cambio de la trascendencia’ que

" plantea el borrador de decreto débe ser

debatido por la comunidad educativa, De
momento, CEAPA ha tenido la valentia
de mostrar su discrepancia.
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